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Resumen

El articulo tiene como objetivo analizar la holopraxis tecnologica del docente de educacion
primaria en su rol como evaluador, como una convergencia entre la praxis pedagogica, la
conciencia reflexiva y el empleado adecuado de herramientas digitales en los procesos
evaluativos. La metodologia a adopta es cualitativa y es investigaciéon documental con
enfoque hermenéutico de fuentes especializadas latinoamericanas que fueron publicadas
entre 2021 y 2025, con particular atencidén al caso venezolano. El anélisis muestra que los
maestros de la educacién primaria parecen estar lidian con un cambio desafiante hacia la
evaluacion apoyada en tecnologia, en la que la educacion continua, la reflexividad critica y
la asistencia de las instituciones se constituyen en elementos que podran fortalecer futuras
practicas evaluativas adecuadas, justas y transformadoras. Se concluye que la holopraxis
tecnolodgica se configura en un constructo integrador que posibilita al docente venezolano la
resignificacion de su rol evaluador, desborda el paradigma funcional para ubicarse en una
vision ontoldgica y ética de la educacion primaria.

Palabras clave: holopraxis tecnoloégica, evaluacion educativa, docente de primaria,
tecnologia educativa, praxis pedagogica.

Abstract

This article aims to analyze the technological holopraxis of primary school teachers in their
role as evaluators, as a convergence between pedagogical practice, reflective awareness, and
the appropriate use of digital tools in evaluation processes. The methodology adopted is
qualitative and involves documentary research with a hermeneutic approach, drawing on
specialized Latin American sources published between 2021 and 2025, with particular
attention to the Venezuelan case. The analysis shows that primary school teachers appear to
be grappling with a challenging shift towards technology-supported assessment, in which
continuing education, critical reflection, and institutional support are key elements that can
strengthen future appropriate, fair, and transformative evaluation practices. It concludes
that technological holopraxis is configured as an integrative construct that enables
Venezuelan teachers to redefine their evaluator role, transcending the functional paradigm
to embrace an ontological and ethical vision of primary education.

Keywords: technological holopraxis, educational evaluation, primary school teacher,
educational technology, pedagogical praxis.



Introducecion

En la educacion venezolana actual, la ensefianza primaria se debate en entre demandas
histéricas y transformaciones que se imponen a-rate a, en ocasiones, superior a su capacidad
institucional de adecuacion. Esa tension se hace particularmente patente en el terreno
evaluativo, espacio que fue durante décadas regido por ldgicas cuantitativas, numerabilidad
en las calificaciones y concepciones de aprendizajes selectivas. Hoy, sin embargo, la
proliferacion de entornos digitales, plataformas de gestion educativa y recursos multimedia
permite vislumbrar diferentes horizontes para aquellos que piensan la evaluaciéon como un
acto formativo, continuo y reflexivo.

La holopraxis —concepto extraido de la tradicion filos6fico-educativa latinoamericana— se
refiere a una préctica que integra la tedrica, la acciéon concreta y la reflexion ética del sujeto
en su actuar profesional. En relacion con la tecnologia, la holopraxis docente implica que el
docente no actia instrumentalmente en el manejo de las herramientas tecnologicas, sino
que va mas alla en el plano existencial e incorpora éstas a su ser pedagogico, las resignifica
desde su cultura y las utiliza en una evaluacion que considera a cada estudiante como un ser
integral. Esta perspectiva dialoga con las contribuciones de Morin (2021) en cuanto al
pensamiento complejo como superacion de toda fragmentacién disciplinaria para el
abordaje del sujeto educando en su totalidad.

Después de todo, el tejido conectivo de todala educacion, éno es el aprendizaje? Este trabajo
se vuelve importante por la necesidad de resignificar la evaluacion en las primeras edades
de la escolaridad habida cuenta de que los aprendizajes afianzados —o no— en la escuela
primaria determinan para siempre la vida académica del alumno. Rodriguez y Martinez
(2022) indican que los enfoques evaluativos tradicionales siguen presentes en los centros
escolares de Latinoamérica, a pesar de que los marcos curriculares nacionales establecen
lineamientos mas holisticos y participativos. Esa disonancia entre retérica normativa y
préctica dulica es un problema pedagoégico de primera magnitud que se acenttia cuando la
variable tecnoldgica entra en juego de manera no mediada por la formacién docente.

Esta situacion requiere una formacion para el profesorado que vaya mas alla del
adiestramiento instrumental en software y plataformas que son objeto de uso, y se adentre
en los fundamentos epistemologicos de la evaluacion y de la ética del cuidado pedagogico.
En Venezuela, la problematica adquiere matices especiales, debido a las condiciones de
tecnologia desigual en las instituciones, la diversidad de contextos comunitarios y la
fortalecida tradicién docente que ha sabido crear soluciones en medio de la adversidad.

El articulo se articula con base en una metodologia de revision, sistematizaciéon y
problematizacion de fuentes académicas recientes relacionadas con la evaluacion, la
tecnologia educativa y la formacion del docente, con foco en la educacion primaria.
Alentado esto por Hurtado (2022), para quien la investigacion documental constituye un
proceder sistematico de consulta, recopilacion, organizacion y analisis de informacién



obtenida desde diferentes fuentes escritas, este estudio realiza un anélisis hermenéutico que
aspira a gestar entendimientos integrales sobre la holopraxis tecnologica del evaluador en el
marco venezolano. Las proximas Secciones evolucionan desde la contextualizacion del
problema hacia la propuesta de alternativas transformadoras, discurriendo por la
sistematizacion teorica y la revelacion de hallazgos significativos para la docencia en
primaria.

Reflexion inicial: el contexto

El sistema educativo venezolano en los tltimos afnos ha estado marcado por una dualidad
que permea gran parte de su dindmica: por una parte, las orientaciones emitidas a nivel del
Curriculo Nacional Bolivariano convergen en propiciar una evaluacién que sea integral,
humanista y participativa que vaya més alla de la logica de calificar como fin en si mismo;
por otro lado, las escuelas primarias en sus realidades cotidianas presentan condiciones
materiales, emocionales y de acceso a las tecnologias que dificultan enormemente la
realizacion de aquellos ideales. El profesor que labora en ese contexto no estd comenzando
desde cero, se puede decir que posee un bagaje formativo, una cultura evaluativa adquirida
en su propio recorrido por la escolaridad y un conjunto de creencias acerca de lo que implica
conocer, aprender y demostrar lo aprendido.

Hasta 6° de primaria, uno de los rasgos méas destacables de la practica evaluativa es la
tension existente entre aquello que el docente sabe que tendria que hacer de acuerdo con los
referentes tebricos y normativos vigentes y lo que en la practica desarrolla en las aulas dia a
dia. Esa distancia no responde tinicamente a la mala voluntad o ignorancia del profesor sino
que tiene que ver con estructuras sistémicas, cargas administrativas que restan al tiempo
pedagogico, la falta de acompahamiento profesionalizado, y en muchos casos a la
precariedad de los recursos con los que se cuentan. Florez y Tobén (2021) sehalan que la
evaluacion auténtica —esto es, aquella que esta dirigida a mostrar aprendizajes reales en
contextos significativos— requiere ciertos requisitos institucionales, los cuales en la
mayoria de las escuelas latinoamericanas todavia se estan construyendo.

El acceso diferenciado a la tecnologia constituye, sin dudas, una variable de primer orden en
el anéalisis del contexto. En Venezuela, el acceso a internet en las instituciones educativas
muestra marcadas diferencias entre zonas rurales y urbanas, entre escuelas publicas y
privadas, y también hay gran distancia entre regiones con infraestructura establecida y
comunidades alejadas de los centros de distribucion. Como bien apunta Coll (2022), la
incorporacion tecnolbgica en educacion no puede pensarse en abstracto: sus posibilidades
y limitaciones estdn siempre situadas en contextos histoéricos, culturales y materiales
concretos que determinan qué tipo de practica es posible, pertinente y justa.

Aparte de la infraestructura, el factor humano es crucial. Los profesores venezolanos de
bésica que han llegado a introducir la tecnologia en sus procesos evaluativos lo han logrado,
en buena parte, gracias a esfuerzos personales, redes de intercambio entre pares y una



actitud de aprendizaje continuo que merece reconocimiento y sistematizacion. Estas cosas
que estan haciendo son capital pedagogico que la investigacion educativa debe hacer visible,
analizar y compartir. En ese sentido, la holopraxis tecnologica no surge de la nada: se
produce a partir de innovaciones cotidianas, de pruebas y adaptaciones, de debates dentro
de las salas de docentes y de la solidaridad profesional que, pese a todo, caracteriza a la
cultura docente en Venezuela.

La reflexion contextual lleva a preguntarse por las representaciones sociales que docentes,
familias y estudiantado poseen acerca de la evaluacion. Mientras que para gran parte delos
padres y apoderados la nota numérica sigue siendo el indicador mas claro y confiable del
desempeio escolar, los enfoques de evaluacion formativa y alternativa promovidos por la
investigacion educativa actual privilegian dimensiones de aprendizaje que no siempre se
expresan en cifras: la autorregulacion, la creatividad, el trabajo colaborativo, la capacidad
de argumentacion.

Sistematizacion y referentes tedrico-practicos

La articulacion de los referentes tedrico-practicos de la holopraxis tecnologica en la
evaluacion en educacion primaria supone al menos tres grandes areas conceptuales: la teoria
de la evaluacién educativa en su vertiente formativa y alternativa, la pedagogia critica y
reflexiva como referente para conceptualizar la praxis docente y los estudios de integracion
tecnoldgica en contextos escolares situados. Estos tres campos de estudio no existen
aislados; al contrario, estdn en constante interaccion, y se entrecruzan y dialogan en tanto
la accion evaluativa concreta moviliza, en forma simultanea, saberes pedagogicos, decisiones
éticas y herramientas instrumentales.

Desde la perspectiva de la evaluacion, el paradigma de la evaluacion formativa ha
encontrado una s6lida aceptacion en la literatura especializada, logrando ir desplazando la
hegemonia de enfoques sumativos y clasificatorios. La evaluacién formativa es un proceso
continuo y conductor de la ensefianza focalizado a proveer informacion ttil al docente y a
los estudiantes para decidir acerca de su trayectoria de aprendizaje. Morales y Quinones
(2024) consideran que las herramientas digitales —como apps para sondeos rapidos,
plataformas para dar retroalimentacién en modo asincrénico y portafolios electronicos—
favorecen una ampliacion sustancial de la implementacion de la evaluacion formativa
también en escuela primaria, siempre que el docente entienda su propoésito pedagogicoy se
las adapte al nivel de competencias y condiciones de sus estudiantes.

La pedagogia critica, inspirada en Freire pero con diferentes desarrollos contemporaneos,
ofrece a la holopraxis tecnologica la cuestion del poder y del significado: éQuién evalaa a
quién, con qué fin y desde qué valores? No es una pregunta baladi en la era de la
digitalizacion educativa, donde los datos generados por plataformas de rastreo del
aprendizaje pueden tanto potenciar al maestro y al estudiante como servir para vigilancia y
control burocraticos. Por ello, la praxis docente critica evaluadora, implica que el docente



evaluador discrepe y reflexione criticamente tanto sobre la evaluaciéon que utiliza como sobre
el sistema evaluatorio con efectos en su desempeio, y la posibilidad de elegir, adaptar o
disenar alternativas méas coherentes con una concepcion humanista y liberadora de la
educacion. Freire (2021) —en su obra reeditada por la cual continta diciendo / ensefiando—
nos sigue recordando que ensefiar requiere respeto por la autonomia del educando, méxima
que debera respetarse en la evaluacion tecnologica.

Los anélisis sobre integracién tecnologica en escuelas primarias latinoamericanas muestran
pautas regulares para interpretar la holopraxis en escenarios particulares. Una primera
tendencia es la utilizacién fundamentalmente substitutiva de la tecnologia: el profesor
utiliza el recurso digital para hacer lo mismo que hacia antes con papel y lapiz, sin cambiar
la naturaleza de la tarea evaluatoria. Otra tendencia, y quizas mas esperanzadora, muestra
procesos de redefinicion en las que las herramientas digitales facilitan la elaboracion de
tareas de evaluacion que no podrian realizarse sin ellas: proyectos colaborativos en linea,
producciones multimedia, analisis de datos reales, simulaciones interactivas.

Una guia practica muy calificada para la realidad venezolana es el TPACK (Mishra, &
Koehler, el cual ha sido revisado extensivamente en anos recientes por la literatura),
desarrollado en parte por Mishra y Koehler. Este modelo sostiene que la habilidad del
profesor para utilizar la tecnologia de forma efectiva para integrarla en la ensefianza no se
basa en ser habil a nivel técnico con las herramientas, ni tener conocimientos pedagogicos
generales, sino que es una resultante de cruzas complejas entre el conocimiento disciplinar,
el cognitivo, el pedagogico y el tecnoldgico aplicados en una situacion particular.

Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2021) han revisado, actualizado dicho modelo para
el contexto de América Latina, sefialando que los profesores que logran desarrollar un
robusto TPACK tienen la capacidad para tomar decisiones didacticas mas acertadas,
innovadoras y equitativas. Para el maestro de primaria venezolano ese desarrollo es
formacion en la que se respeta su experiencia anterior y se le introduce en nuevos marcos
conceptuales y de accion.

Propuesta transformadora y plan de accion

La intervencion que Septier viene configurando desde su trabajo se orienta a potenciar el
accionar holopraxico del docente de educacion primaria en su rol evaluador mediante un
plan de accién que articula tres dimensiones interrelacionadas: la formacién reflexiva y
permanente, la conformacioén de comunidades de practica docente y el disefio cooperativo
de propuestas evaluativas mediadas por tecnologia. Segiin Imbernon y Guerrero (2023),
formacion docente transformadora es aquella que hace del docente un sujeto activo de su
desarrollo profesional, cuestionador de su practica, generador de conocimiento desde ellay
proponente de innovaciones que son viables en su contexto.



Como primera linea de actuaciéon se plantea llevar a cabo un conjunto de talleres de
formacion reflexiva en evaluacion y tecnologia, que se disefiaran bajo la férmula del conjunto
recepcion tradicional-trabajo en linea virtual asincrénico. Estos talleres tienen como fin
trabajar en la construccién compleja y situadas reflexiones colectivas acerca de las creencias,
las précticas y los dilemas evaluativos en primaria, sumando progresivamente el uso de
algunas herramientas digitales de facil acceso y utilizaciéon para cada realidad contextual.
Torres y Villamizar (2022) demostraron que este tipo de capacitacion contextualizada
promueve transformaciones mas estables y profundas en la labor docente, en comparaciéon
con la formacion tradicional.

En el eje n° 2 se plantea la construccion y consolidacion de comunidades de aprendizaje
profesional docente, en el nivel de cada escuela y escuela red dentro de las cuales se
comparten experiencias de evaluacion innovadoras mediadas por tecnologias. En el caso
venezolano, se reconoce que las redes de WhatsApp cumplen ya sus funciones de consulta
y colaboracion docente, se trata entonces de sistematizar y potenciar ese capital relacional
existente, direccionandola hacia la reflexion pedagogica compartida y el disefio colectivo de
instrumentos y estrategias de evaluacion.

El tercer eje del plan de trabajo se centra en la elaboraciéon colaborativa de portfolios
digitales como instrumento integrador de la evaluacion en la educacioén basica. El portafolio
digital, que es una recopilaciéon de evidencias del aprendizaje ya seleccionadas y
reflexionadas por el propio estudiante con la orientaciéon de un docente, permite integrar de
forma natural la evaluacion formativa, la autoevaluacion, y la evaluacion de proceso, con el
uso de herramientas tecnoldgicas simples como imagenes, pistas de audio, videos cortos,
documentos digitales. Espinoza y Cardenas (2024) hacen referencia a experiencias exitosas
de introduccién de portafolios digitales en colegios de primaria en Latinoamérica,
resaltando su capacidad para hacer visible aprendizajes que los instrumentos
convencionales tienden a soslayar, asi como para potenciar la metacognicion y la autonomia
del educando desde edades tempranas.

Hallazgos y reflexion final

La investigacion realizada a lo largo de este articulo permite delimitar un conjunto de
hallazgos que, si bien no son conclusivos, ni pretenden ser generalizables en términos
estadisticos, si aportan entendimientos relevantes acerca de la holopraxis tecnolédgica del
docente evaluador de educacién primaria en el contexto venezolano y latinoamericano. En
primer lugar, la integracion tecnologica en la evaluacion escolar de primaria esti
determinada mas por las concepciones pedagogicas del docente sobre el aprendizaje y la
evaluacion, y menos por consideraciones técnicas. Esta relacion entre concepcion y practica
ha sido ampliamente evidenciada por Martinez y Soto (2023), quienes encontraron en su
investigacion con docentes de primaria en Venezuela y Colombia que la variable mas
predictiva del tipo de uso tecnolégico en la evaluacion es la creencia epistemoldgica del
maestro sobre como se aprende.



Un segundo hallazgo de gran importancia es que las condiciones institucionales —el
acompafiamiento directivo, la cultura escolar y la disponibilidad de tiempo para llevar a cabo
una planificacion colaborativa— repercuten considerablemente en la factibilidad de que el
docente pueda llevar a cabo una holopraxis tecnologica transformadora. Esta afirmacion no
es pesimista, sino que sirve como brajula de orientaciéon: lo que indica es que toda mas
robusta propuesta de fortalecimiento de la holopraxis tecnoldgica debe tener en cuenta la
dimension de lo institucional y comunitaria, no solo la individual. Pérez-Gomez (2022)
enfatiza que una renovacién pedagdgica duradera implica cambios en la cultura escolar, en
las estructuras organizativas, y en el liderazgo directivo que se perciba y vivido como guia y
facilitador, no supervisor y controlador.

El tercer hallazgo sugiere el potencial de las experiencias de evaluacion entre iguales y
evaluacion doble mediadas por tecnologia para los estudiantes de escuela primaria como
espacios de aprendizaje profundo. Al participar en la creaciéon de las rabricas digitales, al
grabar videos explicando sus procesos de soluciéon de problemas o al evaluar el trabajo de
sus compafleros mediante plataformas de comentarios, los nifios ejercitan habilidades
metacognitivas, comunicativas y éticas que tienen un gran valor formativo. Le6n y Morillo
(2024) evidencian que estas modalidades de evaluacidén participativa, cuando es
implementada con una guia reflexiva del docente, propicia en los estudiantes de educaciéon
primaria una relacion de aprendizaje mas activa, mas significativa y mas comprometida que
la que comtinmente acontece en situaciones de evaluacion tradicional.

La reflexion en torno a los resultados conduce también a contemplar las tensiones (no
siempre resueltas) que holopraxis tecnolégica va generando en el contexto evaluativo de la
educacion primaria en Venezuela. Entre ellas, la de la estandarizacion que promueven
algunos sistemas digitales de evaluaciéon —con sus rabricas homogéneas, sus métricas
automatizadas y sus informes comparativos— frente a la unicidad de cada proceso de
aprendizaje en cada alumno especifico. En consonancia, Gonzalez y Arriechi (2023) sefialan
que el mayor peligro de la evaluacion tecnologizada no es la falla técnica sino la pérdida del
criterio pedagogico: la delegacion en el algoritmo de decisiones que deben ser asumidas por
el juicio formado, sensible y contextualizado del maestro.

Las conclusiones del presente trabajo convergen quizds en una imagen- guion que
venezolano para el docente de primaria puede representar: igual que el artesano que es
maestro de sus herramientas digitales. Como el artesano que estd en posesion de sus
herramientas pero no es utilizado por ellas, que tiene conocimiento del material con el que
trabaja pero no lo presiona mas all4 de sus limites naturales, que tiene un objetivo estético
y ético que domina cada acciéon en su trabajo, el educador que realiza una holopraxis
tecnologica auténtica utiliza con propiedad las herramientas digitales pero estas siempre son
subordinadas a la finalidad formativa, considera las reales condiciones de sus educandos y
posee una concepcion de evaluacion como acto de justicia y cuidado. La pedagogia del siglo
xxi requiere docentes que sean capaces de hacer entornos de aprendizaje significativo en
cualquiera circunstancia, con los recursos disponibles y desde un saber profundo de lo que



significa aprender a ser persona, dice Sangra (2021). Esa es, en si misma, la orientaciéon
ultima de la holopraxis tecnologica como idea para concebir y mejorar la evaluacion en la
ensefianza primaria venezolana.

Conclusiones

La tecnopraxis del docente yéndolo evaluador de educacién bésica se configura como una
construccion teorico-practica con alto grado de actualidad para analizar y transformar los
procesos de evaluacion en la escuela venezolana del siglo XXI. Esta construccion va més alla
de la dicotomia entre lo analégico y lo digital, entre la tradicion pedagogica y la innovacion
tecnologica para ofrecer un enfoque integrado reflexivo, critico y contextualizado que
reconozca la validez y el respeto a la practica pedagogica de los docentes y las oportunidades
que brindan las tecnologias digitales cuando se utilizan con fines educativos.

Los marcos teoricos y practicos consultados coinciden en que la transformaciéon de la
evaluacion en educacion primaria requiere de procesos de formacion docente en los que se
conjuguen la reflexion critica de las concepciones pedagodgicas con la apropiacion de
competencias tecnoldgicas situadas, trabajo en comunidades de aprendizaje profesional y
acompanamiento institucional sostenido. Ninguno de estos ingredientes es suficiente por si
mismo: la competencia técnica sin reflexion pedagogica genera tecnificaciéon hueca; la
reflexidon pedagogica sin acceso a instrumentos pertinentes queda en el campo de las buenas
intenciones; la formacion individual sin comunidad profesional se desvanece frente a las
presiones del sistema.

El plan de trabajo propuesto —enfocado en la formacion reflexiva, las comunidades de
préctica y el portafolio digital como herramienta integradora— si plantea una ruta viable y
pertinente contextual para avanzar hacia la holopraxis tecnolégica en las escuelas primarias
de Venezuela. Se trata de estrategias que son buenas practicas a nivel regional y mundial,
que pueden implementarse en contextos distintos al venezolano, ya que no requieren de
condiciones ideales de infraestructura ni financiacion, sino de voluntad politica institucional
y creatividad pedagogica de los actores educativos locales, y estas son fortalezas que la
escuela venezolana ha demostrado poseer en abundancia a través de su historia.

Finalmente, se debe destacar que este trabajo deja en el aire interrogantes que merecen ser
investigadas en el futuro con métodos empiricos: ¢Qué modalidad de formacién en
holopraxis tecnologica genera cambios mas duraderos en la practica evaluativa de los
docentes venezolanos de primaria? éDe qué forma los docentes crean su identidad
evaluadora en la tension entre su tradicion pedagogica y los espacios digitales emergentes?
¢Coémo negocian las comunidades educativas (estudiantes, familias, docentes, directivos) los
significados de la evaluacion cuando ésta atraviesa la dimension tecnolégica? Consultas con
claras expectativas de relevancia para una agenda de investigacién educativa necesaria,
urgente y apasionante, la que el presente articulo aspira contribuir a instalar en el debate
académico-pedagogico venezolano con renovada energia revitalizante.
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