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Resumen

El trabajo de investigacion aborda la problemética sobre la limitaciéon en la expresion oral
por medio de la timidez y poca fluidez discursiva en estudiantes de sexto grado de la Escuela
Primaria Bolivariana "Chaimas" del municipio Uracoa del estado Monagas en Venezuela. El
fin primordial fue reforzar la fluidez oral y la confianza comunicacional de los estudiantes a
partir de la inclusiéon de redes seméanticas como técnica didactica. Metodologicamente la
investigacion fue cualitativa y se enmarc6 en el disefio de IAPT. Las técnicas de recogida de
datos fueron la observacidon participante y la entrevista semiestructurada realizada a
informantes clave.Los resultados muestran que la presentacion visual de las redes
semanticas funciona como un soporte cognitivo de los estudiantes para organizar su
pensamiento, aumentar su vocabulario activo y minimizar gradualmente la ansiedad
adelantdndose a producir un hablar estructurado, fluido y coherente.

Palabras clave: Redes semanticas, expresion oral, estrategia didactica, fluidez
comunicativa, educaciéon primaria.

Abstract

This study addresses the limitations in oral expression, specifically shyness and limited
discursive fluency, observed in sixth-grade students at the "Chaimas" Bolivian Primary
School, located in the Uracoa Municipality, Monagas State, Venezuela. The main objective
was to enhance oral fluency and communicative confidence through the pedagogical
implementation of semantic networks. Methodologically, the research followed a qualitative
approach framed within Participatory Action Research. Data collection techniques included
participant observation and semi-structured interviews conducted with key informants. The
findings reveal that visual mediation through semantic networks operates as an effective
cognitive scaffolding, allowing students to structure their thinking, expand active
vocabulary, and progressively overcome stage anxiety, thereby achieving a structured,
fluent, and coherent oral performance.



Keywords: Semantic networks, oral expression, teaching strategy, communicative fluency,
primary education.

Introduccion

La comunicacién oral es el pilar del desarrollo en los nifios y nifias dentro del contexto de
la escuela primaria. Dar un discurso oral es mucho méas que pronunciar fonemas de forma
entendible, es el medio por el cual el hombre expresa sus procesos cognitivos, compara
conocimientos, negocia significados y se identifica en el mundo social. En la parte final de
la ensefianza basica, y mas concretamente en el sexto grado, se produce en los estudiantes
un cambio muy importante en su desarrollo cognoscitivo y afectivo. En esta etapa el
conjunto de experiencias escolares compele la sustitucion paulatina de la lengua familiar o
informal, por una lengua expositiva mas compleja, més estructurada y méas conceptualmente
rigida.

A pesar de la relevancia indiscutible del lenguaje oral, la practica pedagbgica en diversos
contextos de América Latina sigue relegando la ensenanza sistematica de la oratoria a un
plano secundario. Frecuentemente se asume de modo erréneo que el nifio, por el solo hecho
de saber hablar, posee la competencia para exponer contenidos académicos de forma fluida
frente a un grupo. Como sostienen Pérez y Rodriguez (2022), la competencia comunicativa
no se desenvuelve de manera espontanea por maduracion biologica, sino que requiere de
procesos de mediacion pedagogica intencionados que brinden a los educandos herramientas
de planificacion, textualizaciéon y autorregulacion discursiva. Cuando la escuela omite esta
mediacion, surgen importantes vacios que se traducen en inhibiciéon, dependencia excesiva
del texto escrito y altos indices de ansiedad escénica.

En las instituciones educativas venezolanas, la ensenanza de la lengua materna ha buscado
desligarse de los enfoques puramente gramaticalistas para abrazar orientaciones
comunicativas y funcionales. No obstante, la realidad operativa del aula revela que atun
subsisten dinamicas tradicionales orientadas al control memoristico. El estudiante suele ser
expuesto a la evaluacion de su oratoria sin habérsele provisto previamente de un marco
metodologico que facilite la organizacion logica de sus pensamientos. En este contexto, las
herramientas de representacion grafica, y en particular las redes semanticas, emergen como
una alternativa pedagobgica con elevado valor transformador.

Las redes semanticas, al configurarse como diagramas asociativos que vinculan nodos
conceptuales mediante lineas y descriptores de relacion, funcionan como representaciones
externas de la estructura cognitiva del sujeto. Al elaborar o interpretar una red semantica
antes y durante el acto de habla, el alumno no recurre ala memorizacion literal de parrafos,
sino que visualiza la jerarquia de las ideas, los conectores logicos y el 1éxico clave que debe
emplear. En consecuencia, la investigacion que aqui se presenta busc6 examinar el impacto
transformador del uso de las redes semanticas como estrategia didactica orientada al



fortalecimiento de la expresion oral en los estudiantes de sexto grado de la Escuela Primaria
Bolivariana "Chaimas", contribuyendo asi al debate pedagdgico sobre la humanizaciéon y
dinamizacion de la ensefianza de la lengua en el contexto rural y semiurbano venezolano.

Problematica y contexto

La investigaciéon se desarrolld6 en la Escuela Primaria Bolivariana “Chaimas”, unidad
educativa de gestion publica ubicada en el municipio Uracoa, al sur del estado Monagas, en
la Republica Bolivariana de Venezuela. El centro es atendido por un grupo heterogéneo de
alumnos que provienen de distintos estratos socioculturales y econémicos. En sexto grado
"A" -constituido por una entusiasta conjunciéon de ninos y ninas- el diagnostico pedagogico
preliminar dio cuenta de severas dificultades en el drea de Lengua y Comunicacion, en
particular referidas al manejo de la expresién oral formal en exposiciones tanto individuales
como grupales.

A través de las primeras observaciones en el aula, se constaté una recurrencia sistematica de
bloqueos emocionales y discursivos. Cuando los estudiantes debian ponerse de pie ante sus
companeros para presentar un tema académico, la respuesta inmediata solia ser el silencio
prolongado, el nerviosismo motor manifestado en movimientos estereotipados, la evitacion
del contacto visual con el publico y una lectura acelerada y maquinal de laminas escritas
previamente por sus representantes. La fluidez verbal resultaba sumamente baja, marcada
por interrupciones constantes, uso excesivo de muletillas (tales como "este", "eh", "o sea",
"bueno") y una evidente pobreza 1éxica que impedia la precision conceptual.

Esta problematica no afectaba Gnicamente el rendimiento académico en asignaturas como
Ciencias Naturales o Historia, sino que erosionaba de forma progresiva la autoestima de los
estudiantes. El temor al juicio, a las burlas de sus pares o a la correccién punitiva del docente
generaba un circulo vicioso de inhibicién comunicativa. Al no sentirse seguros de lo que iban
a decir ni de como relacionar las ideas, los ninos preferian refugiarse en el silencio o en
respuestas extremadamente breves. La expresion verbal era percibida como un evento
estresante y amenazante, en lugar de vivenciarse como un espacio de intercambio y
afirmacién personal.

Al indagar sobre las causas de esta situacion, se identifico que las estrategias de ensenanza
empleadas de manera convencional carecian de un componente explicito de modelado y
estructuracion del discurso oral. Las asignaciones escolares se limitaban a pedirle al alumno
que "investigara y expusiera", sin ofrecerle pautas para organizar la informaciéon en
esquemas de pensamiento flexibles. Como sefnalan Ferndndez y Bricefio (2023), la ausencia
de estrategias de organizacion conceptual previa condena al estudiante de primaria a la
memorizaciéon mecanica, la cual colapsa facilmente ante la menor distraccién o la presi6on
emocional del escenario escolar.



Atendiendo a este cuadro situacional, la investigacion planted las siguientes interrogantes
transformadoras: ¢Cudles son las caracteristicas del desempefio oral inicial de los
estudiantes de sexto grado secciéon "A" de la Escuela Primaria Bolivariana "Chaimas"?
¢Como se puede disefiar e implementar un plan de intervencion pedagogica basado en el uso
de redes semanticas para la organizacion del discurso? ¢De qué manera la mediacion visual
con redes semanticas transforma la fluidez, la riqueza 1éxica y la confianza comunicativa de
los educandos durante su desenvolvimiento oratorio?

Referencias tedricas

El tejido teodrico de esta investigacion es el resultado de la interrelacion entre psicologia
sociohistorica, teoria de la mediacion semiotica, aprendizaje significativo, y enfoques
actuales de la didictica de la lengua oral. Ver la expresion oral como practica social y
cognitiva compleja implica ir més alla de las perspectivas reduccionistas que consideran que
es solo una habilidad motora de articulacién o un don innato que no se ensefia en la escuela.
De acuerdo con la tradicion historico-cultural iniciada por Lev Vygotsky, es a través de
instrumentos de mediacién semiotica como las funciones psicolégicas superiores, dentro de
las cuales se sittia el lenguaje verbal y el pensamiento abstracto, tienen un origen social y se
desarrollan. Vygotsky formul6 con precision que la transformaciéon del lenguaje interior, que
es como hablado condensado y densamente seméantico, en lenguaje externo o oral es un
proceso de reestructuracion y de explicitacion.

En este sentido, las representaciones graficas y sefnalizaciones visuales actian como
mecanismos de mediacion para materializar el pensamiento implicito, el qué piensa el
sujeto y lo que en funcion de ello diga finalmente elaborado. En sintonia con estos
argumentos, la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel complementada con las
contribuciones de Joseph Novak acerca de los mapas y redes conceptuales, sostiene que las
estructuras del conocimiento se organizan y consolida jerarquicamente y relacionalmente
en la mente humana. Los organizadores graficos no son simples resimenes decorativos;
constituyen potentes andamiajes cognitivos. Como afirman Mendoza y Silva (2021), el
disenio activo de redes semanticas por parte de los nifios permite la externalizacion de sus
estructuras de acogida, facilitando la integracion de nuevos conceptos en su red conceptual
previa y optimizando los procesos de recuperacion de la informacion durante las tareas de
produccion verbal.

En el campo latinoamericano se ha reavivado el debate acerca de la ensefianza de la
expresion oral. Autores como Garcia y Mendoza (2022) destacan que el desarrollo del
vocabulario activo en la nifiez no es a partir de la simple memorizacién de diccionarios, sino
que las palabras se insertan en redes de significado relacionales, en las que los conceptos se
vinculan mediante criterios de sinonimia, antonimia, jerarquia, causa-efecto o pertenencia
categorial. Cuando el nifio comprende el mapa semantico en el que se ubica un término
académico, su capacidad para recuperarlo y usarlo con precisién en una oracion hablada se
incrementa sustancialmente.



Asimismo, en el contexto investigativo venezolano, trabajos recientes como el de Paredes
(2023) destacan la urgencia de reconfigurar la praxis pedagogica en el area de Lengua a
través de la Investigacion-Accion. Paredes sostiene que la ensefianza de la oralidad en las
escuelas primarias venezolanas debe trascender la evaluacion sancionadora de los errores
para convertirse en un acompanamiento sistematico del proceso de produccion discursiva.
La incorporaciéon de redes seméanticas en la planificaciéon docente ofrece precisamente un
marco metodolégico donde el error deja de ser un fracaso y se convierte en un insumo visible
para reconfigurar el esquema del pensamiento antes de la exposicion publica.

Por otro lado, la dimension afectiva y de autorregulacion emocional durante el acto
comunicativo ha sido abordada por Rondon y Martinez (2024). Estos investigadores
argumentan que la ansiedad escénica en la infancia esta directamente vinculada a la
sobrecarga de la memoria de trabajo. Cuando un nifio intenta memorizar un discurso
palabra por palabra, cualquier olvido menor desencadena una respuesta de panico que
bloquea la fluidez. En cambio, cuando el estudiante utiliza una red seméntica como soporte
visual durante la exposicion, la memoria operativa se libera de la carga de almacenamiento
textual y puede enfocar sus recursos cognitivos en la modulacion de la voz, el ritmo
discursivo y la interacciéon empatica con el auditorio.

Complementariamente, los estudios de Camacaro (2022) sobre la estructura
morfosintactica y léxica en estudiantes de educacion primaria en Venezuela confirman que
la pobreza en la produccion oral suele estar correlacionada con la falta de oportunidades
para manipular activamente estructuras conceptuales relacionales. Camacaro enfatiza que
la mediaci6on pedagobgica centrada en la construccidon colectiva de organizadores graficos
genera ambientes de aprendizaje altamente estimulantes que dinamizan la competencia
comunicativa global del alumno.

En este marco teorico, las redes semanticas se definen operacionalmente como un recurso
didactico interactivo que permite representar visualmente los conceptos clave de un tema y
las relaciones logicas existentes entre ellos mediante nodos y conectores explicitados. Su
aplicacion en la ensefianza de la expresion oral transforma la exposicion de un acto de
recitacion pasiva a una tarea de reconstruccion y narracion fluida de un mapa de
conocimiento propio.

Metodologia

La orientacion metodologica de esta investigacion se fundament6 en el paradigma
sociocritico, asumiendo que la produccién de conocimiento socioeducativo debe estar
orientada a la transformacién cualitativa de la realidad escolar y al empoderamiento de sus
actores. Coherentemente con este paradigma, se adopté como método la Investigacion -
Accion Participativa y Transformadora (IAPT). Tal como sostiene la tradicion metodologica
critica en América Latina, la IAPT disuelve la dicotomia clasica entre investigador y sujeto



investigado, convirtiendo el aula en un laboratorio de reflexion dial6gica donde la teoria y la
praxis se enriquecen mutuamente a lo largo de ciclos continuos de planificaciéon, accion,
observacion y reflexion critica.

El escenario de investigacion estuvo constituido por la Escuela Primaria Bolivariana
"Chaimas", ubicada en el municipio Uracoa del estado Monagas. La unidad de analisis y
transformacion se focalizdé en el grupo de sexto grado, seccion "A", integrado por una
matricula total de 24 estudiantes (13 nifias y 11 nifios) y la docente de aula. Para profundizar
en la comprension cualitativa de las vivencias, bloqueos y avances en el desarrollo de la
expresion oral, se seleccion6 de manera intencional un grupo de seis informantes clave. La
seleccion de estos informantes respondié a criterios de diversidad en el desempeiio
comunicativo inicial, incluyendo nifios que presentaban desde timidez extrema y bloqueo
verbal hasta aquellos con alta volubilidad, pero baja coherencia discursiva.

El proceso investigativo se estructur6 en cuatro fases interconectadas propias de la espiral
reflexiva de la IAPT:

Primera fase: Diagnostico participativo. En esta etapa se identificaron las representaciones,
temores y limitaciones de los estudiantes frente a las exposiciones orales mediante sesiones
de observacion libre y entrevistas exploratorias. Se catalogaron las principales fallas
discursivas, el uso de muletillas, los patrones de ansiedad fisica y el nivel de estructuracion
léxica.

Segunda fase: Planificacion de la propuesta transformadora. Se disefié un plan de accion
titulado "Construyendo Puentes Verbales", articulado en una secuencia de ocho talleres
pedagogicos. Los talleres se centraron en la ensefianza explicita de la elaboracion de redes
semanticas, transitando desde redes conceptuales sencillas basadas en temas de interés
cotidiano hasta redes jerarquicas complejas sobre contenidos curriculares de Ciencias
Sociales y Lengua.

Tercera fase: Ejecucion del plan de accidon y observacion sistematica. Durante esta fase se
implementaron los talleres en la dinamica habitual del aula. La mediacion pedagbgica
promovio6 la elaboracion colaborativa de redes semanticas en la pizarra, en papelégrafos
grupales y en cuadernos individuales. Posteriormente, las redes actuaron como la tinica guia
visual permitida para orientar las exposiciones orales ante el colectivo.

Cuarta fase: Reflexion critica y evaluacion de resultados. En cada ciclo, el investigador, la
docente y los estudiantes analizaron los avances observados, apoyandose en grabaciones de
audio, registros descriptivos y sesiones de retroalimentacién colectiva para ajustar las
estrategias.

Para obtener la informacién cualitativa se aplicaron dos técnicas con sus respectivos
instrumentos:



1. Observacion participante: continuada durante todas las sesiones de clase. El
instrumento central fue el diario de campo del investigador, en el que se
consignaron detalladamente las conductas no verbales (postura, contacto visual,
gesticulacion), el tono de voz, la velocidad del habla, la riqueza del vocabulario
utilizado, la frecuencia de aparicion de muletillas y las interacciones sociales que
sucedian en el aula.

2. Entrevista semiestructurada: se aplico en dos momentos (inicio y término de la
intervencién) a las personas claves. La guia de entrevista incluyé aspectos
relacionados con la percepcidon de la propia habilidad para hablar, los factores
generadores de temor al hablar en publico, la utilidad percibida de las redes
semanticas y las modificaciones en la confianza comunicativa personal.

La informacion cualitativa fue procesada mediante un analisis de contenido categorial. Se
realizaron anélisis con codificacion abierta, axial y selectiva en las transcripciones de los
diarios de campo y en las entrevistas semi-estructuradas, lo cual permiti6 que emergieran
categorias descriptivas e interpretativas que sustentan la discusion de los resultados. Se
garantiz6 la validez de los hallazgos a través de la triangulacion de fuentes (estudiantes,
docente, investigador) y de técnicas (observacidon participante versus entrevistas)..

Resultados y discusion

La sistematizacion y el analisis de la informacion recabada a lo largo del proceso de
Investigacion-Accion evidenciaron transformaciones cuantitativas y cualitativas de gran
significacion en el desempefio comunicativo de los estudiantes de sexto grado. Para ofrecer
resultados rigorosos y cohesionados, la discusion se enmarca en tres emergentes: la
reconfiguracion del soporte cognitivo mediante representacion visual, incremento del
vocabulario activo y coherencia discursiva, y la regulacion emocional y potenciacion de la
confianza comunicativa.

Durante las primeras etapas del diagnostico, la producciéon oral de los estudiantes era
fragmentaria y sin hilo conductor. Cuando se les pedia exponer un tema, la mayoria
intentaba recordar frases textuales memorizadas la noche anterior. Ante la pérdida de una
palabra clave, se producia un colapso del discurso, seguido de silencios incomodos y un
repliegue sobre el texto escrito.

La introduccion de las redes semanticas alter6 de forma sustancial este patron. Al aprender
a cartografiar los contenidos mediante nodos centrales, subtemas periféricos y lineas de
conector explicitas, los estudiantes comenzaron a concebir el tema como una estructura de
conocimiento interconectada y no como una secuencia rigida de palabras. El mapa
semantico funcion6 como un andamiaje externo que liber6 capacidad de procesamiento
cognitivo en la memoria operativa.



Durante las observaciones correspondientes al cuarto taller, se registr6 como los estudiantes
utilizaban la red semantica trazada en la pizarra o en un papelégrafo como una guia de
navegacion visual. En lugar de mantener la mirada fija en un cuaderno, los nifios miraban
el nodo central, pronunciaban la idea principal, seguian la flecha hacia el conector y
articulaban la siguiente proposicion con naturalidad. La red semantica actu6 como un mapa
de ruta que eliminé la incertidumbre sobre "qué decir a continuaci6on".

Estos datos empiricos coinciden plenamente con los aportes de Vargas y Gutiérrez (2022),
quienes sefialan que los organizadores graficos en la escuela bésica cumplen una funciéon
estructurante del pensamiento, permitiendo que el nifio interiorice esquemas de ordenaci6on
logica (causa-efecto, general-particular, comparacion) que luego se reflejan de forma directa
en la sintaxis de su discurso oral. Al disponer de una representacion visual holistica del tema,
el alumno no necesita memorizar; solo necesita interpretar y narrar las relaciones que él
mismo ha contribuido a plasmar en el grafico.

Un aspecto critico detectado en el diagnostico inicial era la marcada pobreza léxica y la
imprecision terminologica. Los educandos recurrian de forma constante a términos
comodin o vagos (como "cosa", "algo", "eso que hace") para referirse a conceptos cientificos
o sociales especificos, lo cual empobrecia la calidad de sus explicaciones escolares.

La dinamica de construccion colectiva de las redes semanticas exigi6 un ejercicio
permanente de busqueda y seleccion 1éxica. Para etiquetar los nodos y las lineas de relacion
de la red, la docente investigadora promovid el uso de diccionarios, la consulta de textos
informativos y el debate entre pares sobre cual era la palabra méas precisa para definir una
relacion conceptual determinada. Este proceso alimenté el vocabulario pasivo de los
estudiantes y facilit6 su transito rapido hacia el vocabulario activo, es decir, aquel que el
alumno comprende y utiliza efectivamente en su habla cotidiana.

En las exposiciones finales, los diarios de campo registraron un incremento notable en el
uso de conectores discursivos variados (tales como "por consiguiente", "asimismo", "a
diferencia de", "en primer lugar") y de terminologia técnica propia de las areas de estudio.
El uso de muletillas disminuy6 ostensiblemente: en el grupo de informantes clave, el
promedio de muletillas emitidas durante una exposiciéon de tres minutos se redujo de 18 en

la fase inicial a solo 3 en las sesiones finales.

Estos hallazgos convergen con los postulados de Lopez y Silva (2021), quienes sostienen que
la ensenanza explicita de relaciones semanticas en entornos colaborativos potencia la
disponibilidad 1éxica de los nifos. Al ver las palabras insertadas en una red de significado
visual, el estudiante comprende las diferencias sutiles entre términos afines, lo que le otorga
mayor precision sintactica y semantica al estructurar oraciones habladas en tiempo real.

Quizés la transformacién més impactante observada durante la investigacion cualitativa se
produjo en el &mbito socioafectivo. La timidez extrema y la ansiedad escénica que
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paralizaban a varios informantes clave al inicio del afio escolar fueron cediendo
paulatinamente para dar paso a una actitud de seguridad, desenvoltura y disfrute del acto
comunicativo.

Asimismo, la observacién del clima del aula revel6 una transformaciéon en la dinidmica entre
pares. El ambiente competitivo y propenso a la burla se transformé en un entorno
colaborativo y de escucha empatica. Los compafieros aprendieron a valorar el esfuerzo de
estructuracion de cada expositor y a seguir las redes semanticas propuestas por sus pares
como guias de aprendizaje colectivo.

Estos resultados refuerzan las conclusiones de Rondén y Martinez (2024), asi como de
Castro y Morales (2023), quienes destacan que la reduccion de la ansiedad en las tareas de
oralidad escolar depende directamente del grado de control percibido por el estudiante
sobre el proceso de preparacion. Cuando la pedagogia de la lengua ofrece estrategias
transparentes de organizacion del pensamiento, el miedo a la evaluacién disminuye y
emerge la auténtica motivacion por compartir ideas.

En sintesis, los resultados integrados demuestran que el uso de redes semanticas como
estrategia didactica no constituye una simple técnica aislada para mejorar las exposiciones,
sino que representa una propuesta pedagogica holistica que transforma las estructuras
cognitivas, los repertorios 1éxicos y los estados afectivos de los estudiantes de educacion
primaria.

Conclusiones

La realizacion de esta investigacion cualitativa bajo la modalidad de Investigacion-Accidén
Participativa y Transformadora permitié llegar a conclusiones sustantivas sobre el valor
pedagogico de las redes semanticas en la ensefianza de la expresiéon oral en la educacion
primaria:

En primer lugar, se demostré que las limitaciones en la fluidez verbal, la timidez y la escasa
coherencia discursiva observadas inicialmente en los estudiantes de sexto grado de la
Escuela Primaria Bolivariana "Chaimas" no respondian a déficits cognitivos o lingiiisticos
irreversibles, sino a la falta de estrategias pedagobgicas de mediacion que les brindaran
herramientas para la estructuracion previa del pensamiento. La enseflanza convencional de
la lengua, al centrarse en la evaluacion del producto oral y omitir el acompanamiento del
proceso de planificacion, perpetuaba la inseguridad y la dependencia del texto escrito
memorizado.

En segundo lugar, la implementacion sistematica de las redes semanticas como estrategia
didactica evidenci6 una alta efectividad para reconfigurar la dindmica de aprendizaje de la
oratoria. Las redes semanticas actuaron como andamiajes cognitivos de elevado valor visual,
permitiendo a los alumnos externalizar sus estructuras conceptuales, visualizar las
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jerarquias entre ideas y comprender las conexiones logicas que debian guiar su discurso.
Esta mediacion grafica redujo significativamente la sobrecarga de la memoria de trabajo,
eliminando la necesidad de recurrir al aprendizaje memoristico y maquetado.

En tercer lugar, la intervencion pedagbgica promovié una expansion cuantificable y
cualitativa del vocabulario activo de los educandos, asi como una mejora ostensible en la
precision 1éxica y la sintaxis discursiva. El proceso de discusion y seleccion de palabras para
la conformacion de los nodos conceptuales favorecio la disminucion progresiva de muletillas
y vacilaciones, sustituyéndolas por una diccion fluida, el uso apropiado de conectores y una
mayor coherencia tematica en las exposiciones.

Finalmente, el estudio constat6 una profunda transformacion en la dimension afectiva y
actitudinal de los estudiantes. El uso de organizadores visuales otorgd a los nifios un
sentimiento de control, previsibilidad y autoeficacia durante el acto de habla frente al
colectivo. La sustituciéon de la ansiedad escénica por la confianza comunicativa propici6 la
democratizacion del aula, transformando las exposiciones orales de eventos amenazantes a
espacios interactivos de disfrute, didlogo e intercambio genuino de saberes. Se recomienda,
por consiguiente, institucionalizar e incorporar el disefio de redes seméanticas como un
recurso transversal en las diferentes areas del curriculo de la educacién primaria.
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