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Resumen

En este trabajo compartimos los resultados de una investigacién-accién que buscod
transformar la realidad educativa y potenciar el aprendizaje de los estudiantes de tercer
grado en la Unidad Educativa “Simén Rodriguez”, ubicada en Las Parcelas de Caripito,
estado Monagas. Guiados por el paradigma socio-critico y la metodologia IAPT, el
diagnoéstico inicial nos mostré una realidad preocupante: la apatia de las familias y
conductas disruptivas en el aula estaban golpeando el rendimiento de los nifios. Ante esto,
activamos un plan de doce semanas centrado en involucrar a las familias a través de la
“Escuela para Padres”, talleres de valores y proyectos productivos. Al final del proceso, vimos
cambios muy positivos tanto en la disciplina de las clases como en el refuerzo de valores en
las casas. La gran conclusiéon de esta experiencia es que cuando la escuela y la familia
dialogan y trabajan juntas, no solo mejora la convivencia, sino que se abre camino a un
aprendizaje real y significativo.

Palabras clave: convivencia escolar, transformacion educativa, corresponsabilidad
familiar, practica docente.

Abstract

This project started because we wanted to change how third graders learn at the “Simén
Rodriguez” school in Las Parcelas de Caripito, Monagas. We used an action-research
approach, guided by the socio-critical paradigm and the ARPT framework. Right off the bat,
our first diagnostic check pointed out a heavy issue: parents were mostly disconnected, and
messy behavior in class was ruining the kids' grades. We had to act. So, we set up a 12-week
plan focused on getting families to take responsibility. We did this through a “School for
Parents,” values workshops, and small hands-on projects. By the time the twelve weeks
ended, the shift was plain to see. Classroom discipline tightened up significantly, and
families started backing up those core values at home. The main lesson we took away is
pretty straightforward: when schools and parents actually talk and work as a team,
classroom life gets better, and the kids finally get to experience real, lasting learning.



Keywords: school coexistence, educational transformation, family co-responsibility,
teaching practice.

Introducciéon

El escenario educativo venezolano contemporaneo nos sitia ante la necesidad epistémica y
ética de interrogar no solo los constructos curriculares abstractos que circulan formalmente
en los salones, sino las redes de relaciones humanas, culturales y comunitarias que les
otorgan sustento (Freire, 1970; Giroux, 1990). Durante prolongados ciclos histéricos,
impero en los sistemas escolares una vision tradicional de corte positivista que reducia la
escuela a una isla institucional (Maturana, 1996); un repositorio técnico de saberes
fragmentados donde los sujetos de aprendizaje asistian de manera pasiva para ser
alfabetizados bajo una logica instrumental de obediencia y repeticion. Hoy en dia, ante las
transformaciones sociopoliticas y las complejidades contextuales del siglo XXI, dicha
mirada resulta pedagdgicamente insostenible. La escuela publica, concebida desde los
enfoques de la educacion popular y emancipadora (Bigott, 2010), constituye el corazon
latente de la comunidad, un territorio vivo donde se ensayan las primeras formas de
ciudadania critica, se moldea la subjetividad axiologica y se aprende la compleja tarea
ontoldgica de cohabitar armoénicamente con el otro.

Sin embargo, cuando las transformaciones socioeconomicas, las crisis de infraestructura y
las presiones materiales impactan con fuerza las bases estructurales de la sociedad —
afectando con especial severidad a los entornos agrarios e indigenas de la periferia
provincial— se genera una alteracion drastica en las dindmicas organizativas del hogar que
repercute de forma directa, lineal e inmediata en el clima de los salones de clase
(Bronfenbrenner, 1987). Es precisamente en esa fisura relacional donde tiene su origen la
reflexiéon que da cuerpo a este articulo. En los entornos eminentemente rurales, donde la
cotidianidad familiar se organiza en torno a las demandas exigentes de la producciéon
agricola de subsistencia y el trabajo informal, se ha producido un paulatino pero persistente
distanciamiento entre los padres, madres o representantes legales y el itinerario pedagogico-
cognitivo de sus hijos. Se ha normalizado de forma errénea en el imaginario social la premisa
de que la responsabilidad axioldgica, afectiva y conductual recae de manera exclusiva sobre
los hombros del docente de aula.

Esta delegacion absoluta del rol formador despoja al hecho educativo de su naturaleza
inherentemente dialogica y compartida (Aubert et al., 2008). Al quebrarse el lazo histérico-
afectivo entre el hogar y el plantel, emergen en el aula de clases multiples expresiones de
malestar relacional: conductas disruptivas, tensiones interpersonales cronicas, brotes de
agresividad tanto verbal como fisica y un desinterés generalizado que termina por erosionar
la autoestima del estudiante, su desarrollo motor, su rendimiento intelectual y su bienestar
socioemocional. Frente a esto, el docente no puede permanecer como un espectador pasivo
limitado a dictar contenidos mecanicos; debe asumir un rol de intelectual transformador
que problematice la realidad (Apple, 1996).



A partir de esta honda preocupacion ética, el presente texto analiza de forma exhaustiva las
vivencias, teorizaciones y hallazgos derivados de un proceso de transformacion educativa
desarrollado con los estudiantes del tercer grado, seccion “U”, de la Unidad Educativa
“Simo6n Rodriguez”, en el sector Las Parcelas de Caripito, estado Monagas. Mas alla de
presentar la estructura formal, rigida y parametrada de un proyecto de investigacion cerrado
o de una tesis de grado convencional, este documento se constituye como un articulo de
reflexion que busca desentrafiar los significados profundos de la practica docente
emergente. Aqui se discurre criticamente sobre coémo la pedagogia del amor, el poder del
ejemplo y la estimulacién de la curiosidad ladica poseen la potencia politica de subvertir la
desidia institucional y el ausentismo familiar, convirtiendo las aparentes carencias
materiales del entorno rural en oportunidades tangibles para construir un aprendizaje
significativo, critico, cooperativo y profundamente liberador.

Contexto y diagnéstico

Para comprender verdaderamente los fenémenos conductuales y cognitivos que se dan
dentro de un aula de clases, es necesario ir més alla de la teoria. Se requiere cruzar el umbral
de la institucion y sumergirse en su memoria histérica, sus contradicciones econémicas y la
vida misma del territorio social que la rodea (Garcia Canclini, 1990). Mi historia con los
espacios pedagogicos de la Unidad Educativa “Sim6n Rodriguez” no es nueva; mi
vinculacion como docente investigadora en este plantel se remonta al ano 2007. Esta
permanencia sostenida en el tiempo me ha brindado una atalaya de observacion privilegiada
para comprender céomo las vicisitudes socio-histéricas del sector Las Parcelas de Caripito
moldean las subjetividades, los miedos, los lenguajes y las expectativas de nuestros alumnos
y sus grupos familiares. La institucion se encuentra organicamente inserta en el Circuito
Educativo N.° 4 “Hugo Rafael Chavez Frias”, compartiendo la tarea formativa comunitaria
con planteles hermanos como la Escuela “Pedro Gual” y la Escuela Técnica Agropecuaria
“Tito Antonio Vasquez Diaz”, configurando una red de apoyo que intenta dar respuestas
contextualizadas a las demandas de una poblacion rural histéricamente vulnerable.

Al reconstruir la memoria histérica de la Unidad Educativa “Simoén Rodriguez”, salta a la
vista un pasado estrechamente ligado al auge industrial y petrolero de Monagas. La escuela
abri6 sus puertas en 1942, respaldada por la transnacional Creole Petroleum Corporation, y
comenzd a funcionar en una infraestructura bastante sencilla de apenas dos salones. Sin
embargo, su proposito fue mas alla de ensefar a leer y escribir; desde el primer momento,
se apostd por una educaciéon para la vida. Asi, el plantel integr6 la ensenanza de oficios
practicos como la carpinteria, el corte y costura y la agricultura, adaptandose por completo
a la realidad socio-productiva de Caripito. Con el correr de las décadas y el consecuente
crecimiento demografico del sector, dicha estructura fisica se torndé marcadamente
insuficiente.

Las transformaciones politicas e institucionales vividas durante la transicion hacia el modelo
de Escuelas Bolivarianas, implementado formalmente en el plantel a partir del afio escolar



2001-2002, evidenciaron la necesidad critica de adaptar los espacios disponibles. La
necesidad urgente de atender a una matricula cada vez mas grande obligd a dividir
internamente las viejas naves coloniales del edificio. Se levantaron paredes provisionales de
material ligero, una solucién rapida que terminé afectando seriamente la acustica y la
iluminacion de los salones. En medio de estas limitaciones fisicas, el programa de
alimentacion escolar (CNAE) llegd como un soporte socioeconémico crucial, frenando los
niveles de desnutricion y evitando la desercion en las aulas. Bajo esta realidad, el plantel
sostiene hoy su compromiso con 157 alumnos inscritos entre educacion inicial y primaria.

Detras de esta cifra agregada se oculta el rostro social de familias cuyos presupuestos
econdmicos se encuentran severamente deprimidos. Las Parcelas de Caripito representa un
asentamiento comunitario de aproximadamente tres mil habitantes, estructurado
vecinalmente en sectores como El Saman, La Flecha, Los Kilometros y Valle Solo. La
economia local se sostiene basicamente gracias a la agricultura de conuco a pequena escala,
con cultivos de yuca, ocumo, platano y cacao, ademaés de la cria de animales de corral y la
pesca artesanal en los rios cercanos. En este contexto socioterritorial, la vulnerabilidad
econdmica deja de ser una fria estadistica para las ciencias sociales. Al contrario, se convierte
en una realidad condicionante: es el factor que define cuanto tiempo real puede dedicar un
representante a revisar los cuadernos, dar apoyo afectivo en casa o asistir a las reuniones
convocadas por la escuela.

Al procesar los datos empiricos recogidos mediante la aplicacion de técnicas dialogicas y
asambleas de diagnostico participativo con el colectivo institucional, logramos cartografiar
con precision las tensiones que fracturan la armonia del tercer grado, seccion “U”. Se
observé una deprimida asistencia de los representantes a las citas pedagobgicas, un
desinterés generalizado en el acompanamiento de las tareas escolares en el hogar —que se
evidenciaba de forma recurrente en cuadernos vacios o, en contraste, en asignaciones
escritas integramente por adultos para evadir la responsabilidad formativa— y una
preocupante escalada de conductas agresivas entre los estudiantes. Las interacciones
infantiles dentro del salon se encontraban mediadas por el uso del lenguaje violento, apodos
denigrantes, provocaciones verbales y empujones fisicos durante las horas de receso y
actividad académica, lo que revelaba fallas profundas en la internalizacion de las normas
bésicas de convivencia, en la canalizacion bioldgica de la energia y en el manejo de la
frustracidn en la infancia temprana.

No obstante, frente a este diagnostico critico, el analisis de vulnerabilidad institucional
arrojo fortalezas inestimables: un colectivo docente éticamente comprometido con la
innovacién pedagogica y una poblacion infantil que reacciona con un entusiasmo
desbordante y una genuina curiosidad intelectual cuando es expuesta a estimulos
pedagogicos creativos, dinamicos y ladicos. La problematica real, por lo tanto, no se anida
en una supuesta incapacidad cognitiva intrinseca de los nifios para aprender, sino en el vacio
relacional y afectivo que se produce cuando la estructura del hogar se desvincula del eje
escolar. Las interrogantes que guian este articulo apuntan a desvelar como el maestro puede



operar como un mediador social estratégico, capaz de convocar creativamente a la familia y
disenar andamiajes ludicos que transformen la hostilidad del aula en un ecosistema de paz
y alta produccidn intelectual.

Marco teodrico y critico

Sustentar conceptualmente una propuesta de transformacion educativa en el 4&mbito rural
exige entablar un dialogo riguroso con aquellas perspectivas tedricas de las ciencias de la
educacion que sittian a la subjetividad humana y la afectividad en el centro neuréalgico del
hecho pedagogico. No se trata de ensayar la aplicacion de recetas metodologicas frias o
manuales didéicticos importados de realidades urbanas, sino de descodificar con
profundidad los procesos psicolégicos, culturales y sociales que intervienen en la infancia.
En primer término, resulta ineludible rescatar los aportes seminales de Piaget (1932)
respecto al desarrollo del juicio moral en el nifio. Piaget demostré de forma concluyente que
la moralidad y el respeto por la norma no se implantan en la psique infantil a través del
autoritarismo, la coaccion psicologica o la repeticion ciega de discursos moralistas dictados
verticalmente por el adulto. Los valores éticos se construyen de manera endogena a través
de los procesos de descentracion cognitiva e interaccion social con sus iguales.

Cuando un nifo deja atras el egocentrismo propio de sus primeros afos y avanza hacia la
logica de la cooperacion, empieza a entender algo clave por si mismo: las reglas de juego no
son caprichos del maestro, sino acuerdos mutuos y colectivos necesarios para proteger el
bienestar de todos. Por eso, un saléon de clases donde domina la pedagogia del grito, el
castigo punitivo o la humillacién publica nunca va a formar ciudadanos democréaticos. Al
contrario, este tipo de ambientes solo genera una obediencia fingida y pasajera, o una
rebeldia silenciosa que terminaré estallando con fuerza en las horas de juego.

En perfecta sintonia tedrica con esta perspectiva constructivista y humanista, el
pensamiento de Pérez Esclarin (2004) se erige como una referencia fundamental al postular
que educar es, en su raiz ontologica méas profunda, un acto de amor valiente y militante. Para
este pensador latinoamericano, la pedagogia se vacia de sentido y se deshumaniza si se
desvincula de la dimension afectiva. En la familia se sientan las bases de la identidad y la
estabilidad emocional de cualquier nifio. Si ese entorno familiar estd marcado por la
violencia intrafamiliar, la incomunicaciéon o el descuido debido a la pobreza, el alumno
proyectara esas tensiones en la escuela mediante la indisciplina o el desafio a los docentes.
La escuela no puede convertirse en un tribunal que juzgue o estigmatice a estas familias
golpeadas por la crisis. Al contrario, el aula debe ser un refugio que ofrezca aceptaciéon
incondicional, valore los pequefios logros de cada estudiante y use la palabra como una
herramienta para sanar y construir convivencia.

Cuando el maestro logra articular la exigencia académica rigurosa con la ternura pedagogica,
se activa en el cerebro infantil una motivacion intrinseca que optimiza los procesos
neurocognitivos de atencion, memoria y asimilacién conceptual, refinando de manera



paralela sus competencias socioemocionales. Esta dinAmica encuentra respaldo en la teoria
del aprendizaje sociocultural de Vygotsky (1978), quien enfatiza el papel crucial de la
interaccion social y la mediacion en el desarrollo de las funciones psicologicas superiores.

Asimismo, la atencion a la diversidad neurodivergente y el reconocimiento respetuoso de los
ritmos individuales de aprendizaje constituyen pilares transversales de una praxis
transformadora. Cada estudiante ingresa al aula con un bagaje histdrico-cultural tnico,
configurado por sus propias vivencias relacionales y sus ritmos biolégicos de desarrollo. La
planificacion docente no puede orientarse hacia un alumno promedio idealizado que no
existe en la realidad concreta; debe diversificar metodologicamente sus estrategias de
mediacion, emplear la evaluacion formativa y cualitativa como un proceso continuo y
proponer proyectos significativos que integren el juego, la expresion artistica y la oralidad.
Como argumenta criticamente Razeto (2016), el involucramiento temprano y estructurado
de los padres en la vida escolar constituye el factor predictivo mas confiable del éxito escolar
y la estabilidad psiquica del educando. El didlogo simétrico entre los saberes populares e
histoéricos de la familia agraria y el conocimiento cientifico de la escuela rural genera una
sinergia cognitiva de alto valor que robustece la autoestima del nifio y dota de aplicabilidad
practica a los contenidos escolares.

El marco constitucional y legal venezolano ofrece un respaldo contundente a este
planteamiento teérico. Si revisamos el preambulo de la Constituciéon de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), encontramos el norte ético del Estado: refundar la
Republica para dar paso a una sociedad democratica, participativa y protagénica. Este
espiritu se traslada a la Ley Organica de Educaciéon (2009); sus articulos 3 y 17 ratifican la
educacion como un derecho humano y un motor de transformacién, destacando el rol
compartido (corresponsabilidad) entre escuela, familia y sociedad. El cierre de este circuito
legal lo da la Ley Organica para la Protecciéon de Ninos, Nifias y Adolescentes (2015), en su
articulo 32-A, una norma que prohibe los gritos, tratos denigrantes o castigos fisicos,
obligando a las instituciones a educar desde la cultura del buen trato y el didlogo. En este
sentido, la investigacidon-accion participativa articulada por Kemmis y McTaggart (1988)
proporciona el andamiaje metodoldgico para operacionalizar dichos preceptos en la practica
diaria del aula.

Propuesta transformadora y aplicacion

Llevar las teorias a la practica dentro de la Unidad Educativa “Simén Rodriguez” requirié un
diseno de intervencion pedagogica especifico. Este se estructuré bajo las pautas
metodologicas de la Investigacion-Accion Participativa y Transformadora (IAPT), buscando
que la teoria respondiera directamente a la realidad concreta del plantel. Cada una de las
acciones ejecutadas con los nifios de tercer grado y sus familias abandono la condicion de
simple actividad aislada para cumplir con un cronograma burocratico; por el contrario, cada
encuentro se planific6 como un dispositivo critico de cuestionamiento y reconfiguracion de
los modos de convivencia institucional.



El primer nicleo de accion sistematica se concentrd en la sensibilizacion y convocatoria
horizontal de los padres y representantes mediante las denominadas asambleas dialdgicas
familiares. El propoésito primordial de este eje consisti6 en demoler la barrera de
desconfianza y apatia que histéricamente mantenia a los adultos alejados del porton escolar.
En lugar de replicar la practica tradicional de convocar a los representantes exclusivamente
para transmitir quejas conductuales o exigir contribuciones materiales, se generd un espacio
circular de dialogo sincero sobre los proyectos de vida de sus hijos. Durante estas sesiones,
los participantes se involucraron en dinamicas de animacion sociocultural y talleres de
crecimiento personal donde pudieron verbalizar sus angustias cotidianas relativas a la crisis
econdmica, la dureza de las jornadas en las parcelas agricolas y la carencia de herramientas
pedagogicas formales para orientar los deberes de los nifios en casa.

Apoyandonos en la pedagogia del ejemplo, rescatamos los testimonios de vida de aquellos
representantes que, a pesar de sus limitaciones analfabetas o materiales, lograban
estructurar rutinas hermosas de lectura y afecto en el hogar, motivando de manera
horizontal al resto del colectivo. El producto socio-juridico mas relevante de estos
encuentros circulares fue la construccion participativa de los acuerdos de convivencia aulica,
los cuales dejaron de ser un reglamento punitivo impuesto unilateralmente por la maestra
para transformarse en un compromiso ético de respeto y palabra empenada, refrendado
solemnemente por los padres, los nifos y la docente.

El segundo componente de la intervencion curricular integré operativamente el uso de la
Valija Didactica: Valores Ciudadanos, un recurso luadico-pedagogico desarrollado
institucionalmente que sirvi6 de puente cognitivo para introducir lecturas reflexivas, fabulas
y dindmicas interactivas durante los momentos de formacion civica y ética de las mafianas.
Estas lecturas colectivas no se limitaron a la mera decodificaciéon literal o al copiado
memoristico de los textos; por el contrario, se erigieron como verdaderas asambleas
escolares donde los nifios asumian roles protagonicos, dramatizaban dilemas morales
cotidianos de la escuela y el vecindario, y ensayaban la resolucién pacifica de conflictos a
través de la mediacion verbal. Para el grupo de representantes que asistia en calidad de
observadores y participantes activos, estas sesiones operaron como talleres practicos de
crianza humanizada, ofreciéndoles alternatives conductuales no violentas para implementar
en sus hogares, demostrandoles empiricamente que el buen trato posee una eficacia
formativa infinitamente superior al castigo fisico o la agresién verbal.

Un hito fundamental y aglutinador de este proceso transformador estuvo representado por
la articulacién socio-productiva en los terrenos de la institucién a través del disefio de visitas
guiadas y jornadas de trabajo comunitario. En un entorno con una fuerte identidad agraria
como Las Parcelas de Caripito, el conocimiento técnico y ancestral sobre los ciclos de la
tierra, la preparacion del suelo y el cuidado de los cultivos constituye un saber de altisimo
valor cognitivo y cultural que la escuela tradicional de corte urbano suele invisibilizar o
menospreciar. Al organizar jornadas colectivas de saneamiento, desmalezamiento y
preparacion de canteros destinados a la siembra de rubros agricolas de ciclo corto (como



cebollin, aji dulce y cilantro) para el abastecimiento del comedor escolar, se produjo un
hermoso fené6meno de inversiéon pedagogica y didlogo intergeneracional de saberes.

Los padres, madres, abuelos y abuelas de la comunidad rural asumieron con orgullo el rol
de instructores técnicos de la escuela, guiando los pasos tanto de los estudiantes como de la
propia docente en el manejo de las herramientas agricolas tradicionales y el respeto mistico
por los recursos naturales. Esta praxis socioproductiva difumino las jerarquias académicas
tradicionales del aula; los representantes sintieron que su cultura y su trabajo eran valorados
cientificamente por el plantel, mientras que los nifios de tercer grado desarrollaron
sustancialmente su psicomotricidad gruesa, la coordinacion viso-motora, el sentido de
responsabilidad compartida, el compafierismo y el amor por el trabajo productivo como
fuente de emancipacién comunal.

Finalmente, la estimulacién de los procesos cognitivos superiores, la concentracién mental
y el pensamiento 16gico-geografico de los educandos se abordaron creativamente mediante
el disefio y ejecucion de micro-clases interactivas sustentadas en el uso de recursos ladicos
disefiados con material de provecho, destacando entre ellos "La Ruleta del Saber". Esta
herramienta interactiva permitié dinamizar el repaso de contenidos relativos a la geografia
local, regional y nacional, superando la tradicional copia mono6tona de mapas del pizarron.
Los estudiantes, organizados en equipos cooperativos mixtos y acompanados por sus
representantes, hacian girar la ruleta para enfrentarse a desafios cognitivos, preguntas sobre
la historia de Caripito, la hidrografia de Monagas o las manifestaciones folcloricas del pais.
La insercion organica del juego en el curriculo de educacién primaria evidenci6 que el rigor
conceptual no se encuentra refiido con la alegria lddica. La risa compartida, el entusiasmo
por el logro colectivo y la competencia sana redujeron a niveles nulos los brotes de
agresividad interpersonal dentro del salén, consolidando un espacio 4ulico seguro donde el
error cognitivo dejé de ser motivo de burla o castigo para convertirse en el insumo didactico
fundamental para la construccion colectiva del nuevo aprendizaje.

El plan de acci6én implemento estrategias como:

e Asambleas con padres: conversatorios dialogicos sobre convivencia escolar, valores y
la corresponsabilidad en el hogar.

e Trabajo colaborativo: dinamicas grupales para fomentar el companerismo, la
solidaridad y el intercambio de ideas.

e Charlas orientadoras: espacios de integracion para involucrar a los familiares en las
actividades pedagogicas diarias.

e Juegos didacticos: actividades participativas entre maestros, alumnos

y representantes para fortalecer el aprendizaje significativo.



Transformacion y labor docente

La revision introspectiva, profunda y sistematica de la praxis pedagbgica implementada en
el tercer grado de la Unidad Educativa “Sim6n Rodriguez” permite concluir, con rigor
cientifico, que la transformaciéon educativa verdadera de las instituciones publicas no se
decreta mediante circulares ministeriales ni se consolida con el llenado mecanico de
formatos administrativos de control burocratico. El cambio real y perdurable acontece
cuando el maestro de aula asume una postura epistémica emergente y con conciencia critica,
reconociendo que su funcion ético-politica trasciende la simple transmision pasiva de
contenidos curriculares frente a un pizarron. En los escenarios de la ruralidad venezolana,
profundamente signados por la exclusidon socioeconoémica, las dificultades de conectividad
tecnolodgica y las limitaciones de acceso a servicios basicos esenciales, la instituciéon escolar
debe erigirse como un faro de resistencia cultural, un refugio seguro de afecto y un territorio
para la dignificacion de la condicién humana en la infancia.

La marcada desconexién vincular observada inicialmente entre el entorno familiar y la
escuela no se originaba en un supuesto desinterés intrinseco o desamor de los padres hacia
el destino escolar de sus hijos; por el contrario, respondia a la ausencia historica de canales
dialogicos horizontales, atractivos, accesibles y respetuosos por parte del personal docente
e institucional. Cuando el representante es convocado de forma exclusiva desde la l6gica de
la queja, la sancion conductual o la exigencia econémica, su respuesta psiquica natural es el
retraimiento, la hostilidad defensiva y el distanciamiento preventivo. En contraste, al
ensayar la apertura democratica de los salones para validar los saberes histéricos del campo,
promover el juego cooperativo intergeneracional y propiciar espacios de formaciéon
axiolégica horizontal, la corresponsabilidad de las familias florece de manera natural y
espontéanea.

Las conductas disruptivas y los brotes de agresividad que amenazaban la estabilidad del
tercer grado disminuyeron drasticamente no por laimplantacién de normativas autoritarias,
expedientes sancionatorios o castigos psicoldgicos, sino porque el ecosistema del aula se
torn6 plenamente coherente con las expectativas afectivas del hogar: en ambos espacios se
comenzo6 a hablar de forma unificada el lenguaje de la paciencia, el reconocimiento del logro,
el buen trato y la pedagogia de la ternura.

Conclusiones

Los estudiantes de tercer grado lograron una modificaciéon sustancial en sus patrones de
interaccion, transitando desde un clima caracterizado por la hostilidad y conductas
disruptivas hacia un ecosistema de paz, donde el respeto y la resolucion dialogica de

conflictos se erigen como los nuevos pilares de la convivencia.

Se logré romper la barrera historica de distanciamiento entre el hogar y la escuela. A través
de las asambleas dialogicas y la integracion socio-productiva, los representantes no solo se
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involucraron con entusiasmo, sino que internalizaron su rol como agentes activos y
corresponsables en el proceso de formacion pedagogica y axiologica de sus hijos.

La integracion de la Valija Didactica y las actividades socioproductivas permitié que los
nifios desarrollaran competencias no solo cognitivas, sino también motoras, sociales y
afectivas, validando que el aprendizaje es mas profundo cuando se conecta con la realidad
territorial y los saberes ancestrales de la comunidad agraria.

Inquietudes y recomendaciones

Es imperativo que la institucion institucionalice las "Asambleas Dialdgicas" y la "Escuela
para Padres" como parte permanente del Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC),
evitando que estos logros dependan exclusivamente de la voluntad individual del docente de
aula.

Se recomienda establecer mecanismos de seguimiento sistematico que permitan verificar la
evolucion de los héabitos de convivencia alcanzados, garantizando que el compromiso de los
padres se mantenga en los niveles superiores de la educacion primaria y en futuras
transiciones escolares.

Es vital fomentar la sistematizacién de esta experiencia para compartirla con otros docentes
del Circuito Educativo N.° 4, con el fin de que otras instituciones rurales puedan adaptar
estas estrategias de pedagogia del amor y trabajo productivo a sus propias realidades.
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